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contributrices et contributeurs externes
différentes voies d'accés scientifiques :
psychologique, linguistique et

Chercheuses et chercheurs de
I'université du Luxembourg et

>80 autrices et auteurs
Perspectives multiples offrant
approches pédagogique,
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sociologique

des chercheuses et chercheurs du

wn
-
)
O}
o+
)
©
4+
)
0
Q
O
e
+—
)
©
wn
O}
—




Les autrices et auteurs :
des chercheuses et chercheurs du
Luxembourg, pour le Luxembourg

- Base de données étendue : projets

quantitatifs et qualitatifs

« Données de nos propres projets de

recherche et nouvelles évaluations

Au-dela de la seule publication du Rapport
national, le travail a donné lieu a de

nombreuses observations et analyses.

Nous donnons ici un apercu de certaines
d’entre elles.




Principaux axes du rapport 2024

Sélectionnés en coopération avec le
MENJE (SCRIPT) et I'UL (LUCET)

Diversité et inclusion
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Schulerfahrungen und psychische Gesundheit bei

Jugendlichen in Heimen!

Cyril Wealer, Robert Kumsta & Pascale M. |. Engel de Abreu

1. Hintergrund
Kinder und Jugendliche in Fremdunterbringung

ie Schulzeit kann far Kindn und Jugendliche
cine Hon. Dies ailt insb

Erfahs o Risiko

! und negative Schulerfahrungen

sondere fur diejenigen, dumcnndmo«mlhdn-
mmm:th«mmmmmw-

einhergehen konnen. Positive und negative Schulerfah-
tungen konnen sich sowohl direke als auch indireke auf

bei ihren Eltern leben konnen. Eine solc

tive care) geht oft mit erhy

die psy G Positive Erfah-

mm-mmng(owqfhmmodndmm Tungen tragen zur des fahls bei,
negative eine psy Be-

P und L ein-  lastung d: llen konnen (Blodgett & Lanigan, 2018;

her. Es ist daher wichtig, diese jungen

«Die Unterbringung von
zon, um ihnen einen erfolgreichen  Kindern und Jug

Kidger etal., 2012). Die Weltgesund-
heitsorganisation unterstreiche die
dlichen in von

PAeoefamil

oder Heimen far die Gesundheit junger Menschen
(bzw. Foyers) ist eine tief

(World Health Organization, 2014).

Die Unterbringung von Kindernund  einschreidende Mafinahme, die
Jugendlichen in Pflegefamilien oder  jedoch im besten Interesse der Im Jahr 2024 befanden sich in Luxem-
Heimen (bzw. Foyers) ist oine tief  Kindererfolgt, um thren Schut=  burg rund 1.500 Kinder und junge

cinschneidende Mafnahmae, die je-  und eine gesunde E:
doch im beston Interesse der Kinder  zu gewdhrleisten.”

erfolgt, um ihren Schutz und eine

gesunde Emwicklung zu gewihrleisten (United Nati-
ons, 2010). Eine Fremdunterbringung kann dusch Ge-
den oder auf freiwilliger

Basisim Eil it dor
orfolgen. Kinder und Jugendliche, die in Fremdunter-
bringung loben, haben schwierige Lebenserfahrungen
gemacht und oft traumatische Ereignisse erlobt. Dies
fahre haufig zu hoheren Raten psychischer Probleme
im Vergleich zu Kindern aus der Aligemeinbevolkerung
(Dubois-Comtois et al., 2021; Engel de Abrou et al.,
2023). Internationale Studien zeigen auch, dass solche

iy

in
(Office National de I'Enfance, 2024),
Grtnde hierfar sind hiufig Vernach-
und Ki (Engel de Abreu ot
al,, 2023). Der des UN-Ki
(UN Committee on the nwdmomd UNCRC)
von 2021 dassL
zu anderen europdischen Lindern eine holw Muahl
von Kindern und Jugendlichen in Heimen unterbringt
(UNCRC, 2021): Etwa 60 % leben in Heimen und 40 %
wachsen in Plegefamilion auf (Office National de 1'En-
fance, 2024). Kinder, die auRerhalb ihrer Herkunftsfa-
‘milio in Heimon oder Pflogefamilien aufwachsen, habon
oft keine Lobby, die sich ausschlieRlich um ihre Bedairf-

HERC Stutie. Dank smcy

-
Sectewr Socie (FIDAS), Assocason
Frot

wicE or #rot. 0.

nisseund Rech b

und Interessengruppen, die sich mit Fragen der Fremd-
bef: aber die Heraus-
it denen diese Kinder S5
erhalten i Disks d Polixik nicht

¢ 3
Latentes Variablenmodel

Mithilfe von Strukturgleichungsmodellen wurden
die Zusammenhinge zwischen den latenten Variab-

die die hnen gebthre. In 1

beispielsweise fehlen umfassende Daten tiber die schu-
lischen Erfahrungen von Kindern und jugendlichen, die
in Fremdunterbringung leben. Auch tiber den Zusam-

len und _psy G

ht. Latente len sind p
Konstrukee, die nicht direke messbar silld und durch
die Extrakion einer latenten Variable aus einer Vielzahl

Gesundheit dieser vulnerablen Gruppe legen keine
Erkenntnisse vor. Ziel dieses Beftrags ist es, diese For-
schungskicke zu schiiefen.

2. Methodologie
Die HERO-Studie

von b erfasst werden. Engel de Abreu ot
al. (2023) untersuchten das Messmodell und steliten
fost, dass psy G aus drei
nen, aber d d K be-
stehe: subjek d
(d.h 1 die
primirinnertich erlebt werden, wie z. B. Angst oder De-
und @h
rhal und die sich

primarnach aufen hin Julern und oft Handlungen und

Im Rahmen des Forschungsprojekts HERO wurden
D

hang ungen und

Aspekten der p G von JugendHi-

:MhdedmmrmwmuW(Enulan-

1ou et al,, 2023). Die Datenerhebung erfolgte im April

und Mai 2022 miteels Fragobogen, die sowohl von den
und als auch diroke von den Ju-

gendlichen ausgefallt wurden.

In diesem Beitrag legt der Schwerpunkt auf den Selbst-
berichton von Jugendlichen in Heimen @iber ihre Erfah-
rungen in der Schule und ihre psychische Gesundheit.
Die Reicklaufquote der Fragebogen der Jugendlichen lag
bel 74 %, Insgesame wurden die Daten von 264 Jugend-
lichen im Alter von 11 bis 18 Jahren ausgowertot.

Um die Schulerfahrungen der jugendlichen zu erfassen,
wurden zwei Fragen aus der intornationalen HBSC-
Studie verwendot (Biewers ecal., 2021): ,Was hakst du
momnm von der Schule?” (mit vier Antwortmog-

von Ich nicht* biszu Ich
mag sie sehr") und , Fahlst du dich durch die Schul-
MW (mit vier Amtwortmoglichkeiten von
wsehr " biszu upt nich y 3 Dla

C 4 fanfi

;l;bn orfasst.?

T Wodd Hmmh Omaneation-Five Wifhdang idex (WHO-5. Allgaer et 31, J00).
Canty@an 3ur Massmp der Lebensratriedente® (MRS, Riewars ot o, 3637

werden, wie z. B. Aggressivitit oder Impulsivitit). Im
Einzelnen wurde untersucht, wie eine latente Variable
wnegative Schulerfahrung”, die sich aus _Nichtmogen
der Schule” und Empﬁm!onn Schulstress” zusam-
mit don dor psy-
chisch (siehe Abb. 1).




Spotlight

Fairness schulischer Leistungs-
beurteilung in Luxemburg:

Ein Stimmungsbild aus Sicht der Schiilerinnen und Schiiler

S‘..l|- ngsb koo grund der Konse-
fiir Schullaufbak heidungen, und aufgrund

T Aamssik —ufdas Selbhstk s achlicha Tuter

esse und auf die Wah instituti Fai
rdldnumﬂukmludnlm"inprph hmﬂm

st dabei i

N a: PR -G Late Meaieats 4

Ei. Lernen (Chory-Assad, 2002). Leis-
m.-bmnilu.-nd)ﬂhd in dnbh-mdlld\msnm:h
l!uut.wu Ovmc-)hllhifw oﬁ lnkllp (Banm n al.,
2019). Um b 2

werden kann, htein Forsch ek LUCET, wie Schiile

d SchilerinL e 3 e Tl

tag wahrnehmen,

Befragt wurden 693 Kinder der7. Klasse der Sekund. fe (7% 53 % Mad-
chen; mittleres Alter: 12,6 Jahre) und 2.317 Jugendliche der 9. Klasse (5%
49 % Midchen; mittleres Alter: 14,9 Jahre). Die Daten wurden im Rah-
men der land i ‘m- dardisées im Herbst 2021 mit dem
Fairnesst (< jimer & Kovacs, 2020)— sinem standardisi

PRI RS Skala(1- o bis S —

nsfﬁn')huﬁbndnlwwﬂd:nvwhp&.nﬁvm-ﬁi‘.-
ness, wie Tr der B
i Punkte rd duraler Fair-

s shackinc. wib Biahaillihkie dov i ilungakriterien fir die g
s i der Inhale de Tm(v'lAbbl).'

Genesell wird Leistungsbeurceilung (cher) posiciv beusteile Au..em,
sacke dio Zusti hn merklich sb: Wihrend
43%4 . d Schiller der 7* den positi A
MmmzﬂdhmdnS'mmck!D%.dehnpmMmh
Aspekte in derhaberen K fo bed, Akrici
Sowmemod.Mﬁmﬂmluhnhn;od«dl'm'm
taty fir den ind 13 % der 7*
undmsih?uxallunAnp-h- frieden. Vorallem Schiik

4 Schiilor d gl e g

P ine signifikant niedrigere Fai r RS s bestehen
kei ) U hiede ki des Geschlechrs- oder Migra-

T —

Dariiber hinaus zeigt sich, dass die
wahrgenommene Fairness in der
5¢ stirker mit der Lehrer-Schiiler-
Bezieh und dem b

Klassenklima zusammenhingt als
desf(v'l.Abb 2). Fitrdas schu-
Jisch 1 das Selbeck

zept gilt das Gegenteil: Der Zusam-

menhang in der 5° fille 1i
geringer als in der 7*3us. Dies besti-
tigt vorherige Forschungsbefunde,
laut denen die Wahrnehmung der
Leistungsbeurteilung eine zen-
trale Stellschraube sein kénate,
um schul- und lembezogene Ein-
stellungen bei Jugendlichen (rela-
Dass die Bewertungen reine Sym-
pathiebekundungen sind, ist nicht
plausibel, dagegen sprechen bei-
spilsweise die differenzierten
Beurteilungen der Einzelaspekte.

Es kann festgehalten werden, dass
das Faimessbarometer in grofen
Datenerhebungen ruverlissig funk-
tioniert, Das Fairnessbarometer ist
fres verfiighar, mit dem Ziel, einen
Dialog zwischen Lehrkriften und
}u;ndh.hnmumuadndm

pu'uv(n) zugestalten (Smhmr
& Kovacs, 2020).

Abb.2:
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Abb.2: Das luxemburgische Schulsystem
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Conclusion



(1) Concernantla diversité et I'inclusion

Le terme de diversité se référe aux différences humaines, que ce
soit :

le handicap, le milieu socio-économique, le genre, l'orientation sexuelle, les
langues parlées, la religion, 'appartenance ethnique ou I'expérience migratoire

Par conséquent, nous entendons par le terme inclusion :

- = effort actif pour valoriser les perspectives/contributions de chaque individu

- L'éducation inclusive constitue un droit de 'homme et suppose des écoles et

des cadres d'apprentissage inclusifs accueillant tous les enfants, les jeunes et

les professionnel-le's de tous les milieux physiques, cognitifs, linguistiques et

sociaux. ,;;@1 o
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Résultats empiriques selon axes choisis

o) Diversité et école au Luxembourg

b) Apercu de la recherche sur l'inclusion

c) Inégalités anciennes et nouvelles

Paysage éducatif en changement

Conclusion



(2a) Diversité au Luxembourg

La population luxembourgeoise devient sans cesse plus hétérogeéne.

Population selon la nationalité

LU: 62 %

s N

2% 448.300 22 660.800

|
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(2a) Diversité au Luxembourg

Le Luxembourg est un pays prospére ou les ... mais qui compte aussi de nombreuses

=
wn
et
O
2
O

personnes ayant fait des études supérieures personnes menacées de pauvreté.

sont nombreuses...

Population du Luxembourg selon le Risque de pauvreté selon les pays
I . < 0% T Y S
niveau d’études
e ]
50 %
40%
30% FO 0 | o
= 20%
59 o mm e e e e
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(2a) Diversité au Luxembourg

Ces différences se manifestent également dans |a population scolaire...

Pourcentage d’éléves du primaire

Pourcentage d’éléves du primaire selon
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Programme Programme
international national
* Etant donné que de plus en plus de personnes possédent une double nationalité et qu’une proportion plus
importante de personnes et de familles parlent plus d’une langue a la maison, la premiére nationalité a été choisie

comme valeur approchée.




(2a) Diversité au Luxembourg

Répartition de |a population scolaire selon les écoles

Proportion d’éléves selon le programme (2022/23) I

Ecoles publiques et privées Ecoles publiques a Ecoles privées a programme

a programme national programme international propre

82,3 % (87.805) 6,3 % (6.759) 11,4 % (12.165)
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(2a) Diversité au Luxembourg

... et quid du corps enseignant ?

Nationalité des éléves (2022/23) et des enseignantes et enseignants (2023/24)
dans les écoles secondaires
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20%
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(2a) Diversité au Luxembourg

‘ La diversité linguistique, culturelle et sociale du pays place le

secteur de |'éducation devant des défis de taille.

I I f% Diversité
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Paysage éducatif en changement
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(2b) Besoins d'apprentissage spécifiques et réussite éducative

Etat et champ de la recherche

Ce domaine de recherche empirique reste récent au Luxembourg (a I'exception de quelques

équipes de chercheurs, cf. p. ex. les Rapports sur I'éducation de 2018, 2021)

Le champ de recherche et le terrain connaissent depuis peu certains changements et de

nouvelles institutions (p. ex. Centre de compétences pour enfants et jeunes a haut potentiel)
Mais :

Nouvelle chaire et nouveau programme a I'Université du Luxembourg, permettant d’

atteindre de nouvelles études (depuis 2024)
Portfolio sur le diagnostic depuis 2021 (LUCET)

=> Nous présentons ci-aprés une sélection de contributions a la recherche passée sur

I'inclusion et aux études de diagnostic apparentées



(2b) Besoins d'apprentissage spécifiques et réussite éducative

Effets des troubles_au C2.1 corrigés des variables

contextuelles
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(2b) Besoins d'apprentissage spécifiques et réussite éducative

Diagnostic de troubles de l'apprentissage spécifiques

M"‘es

Schnelles Kopfrechnen: s
Fables (1) Abz3himn ) > ( Addition (1) und Subtraktion (2)
Zahlen schreiben (3) Kopfrechnen: Addition (3)
und lesen (4) und Subtraktion (4)
=& Lesen von Wortern iiekandikeat 08 /':w“*v
Kleines Einmaleins (5) ﬁ und Nicht-Wértern ‘ ;
C Rechnen mit Platzhalter () Lesen von Texten > < FlieBtextdiktat EE'V—L)

Verstdndnis von Rechen- Textverstandnis )

Schatzen von konkreten (5)
und Punktemengen (6)

“I'n o

Positionierung von Zahlen
auf einem Zahlenstrahl (7)

(O]
3 6 Reihenfolgenbeurteilung (8) und

1
= GroBenvergleich (9) von Zahlen operationen und -regeln (7)

Wzt Verstandnis des Stellenwert-
310187 systems (10)

L L WL W




-
9
n
=,
O
=

|

Acteur.trice.s

scolaires

Enseignant.e.s
du fondamental

Enseignant.e.s
du secondaire
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Intervenant.e.s
spécialisé.e.s

Sentiment de compétence faible

plus faible

Trouble du
spectre de
l'autisme

Trouble du

développement

intellectuel

Trouble du
spectre de
lautisme

Déficience
visuelle

Déficience
visuelle

Trouble socio-
émotionnel

Trouble du
spectre de
lautisme

Déficience
visuelle

Déficience
auditive

Haut potentiel
intellectuel

Trouble du

i développement

intellectuel

Trouble socio-
émotionnel

Déficience
auditive

Haut potentiel
intellectuel

Trouble du
spectre de
lautisme

(2b) Besoins d'apprentissage spécifiques et réussite éducative

Sentiment de maitrise dans I'enseignement aux enfants ayant des besoins éducatifs spécifiques

Sentiment de compétence élevé

Trouble de

lattention

avec/sans
hyperactivité

Trouble du

développement

moteur
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Trouble du

développement

intellectuel

Trouble du

développement

intellectuel

Trouble du

développement

intellectuel

Trouble
spécifique des
apprentissages

Trouble
spécifique des
apprentissages

Trouble de

Uattention

avec/sans
hyperactivité

Trouble
spécifique des
apprentissages

Trouble de

l'attention

avec/sans
hyperactivité

plus élévé

Haut potentiel
intellectuel

Haut potentiel
intellectuel

Trouble
spécifique des
apprentissages

Trouble de

l'attention

avec/sans
hyperactivité

Trouble
spécifique des
apprentissages
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(2c) Concernantle contexte socio-économique et la réussite éducative

Ecoles publiques et privées
a programme national

Ecoles publiques a Ecoles privées a programme
programme international propre

I Inégalités

6,3 % (6.759) 11,4 % (12.165)
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(2c) Concernantle contexte socio-économique et la réussite éducative

Parcours de développement en mathématiques du C2.1 au 4.1

(n=942)
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: f
-
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*/
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(2c) Concernantle contexte socio-économique et la réussite éducative

Inégalités
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(2c) Concernantle contexte socio-économique et la réussite éducative
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(2c) Et quid du contexte migratoire/linguistique ?

Les inégalités selon le contexte migratoire et linguistique présentent un
tableau similaire aux disparités entre les contextes socio-économiques et

s'observent tout au long du parcours scolaire.

P. ex. Kaufmann et al. (p. 28) ; Ottenbacher et al. (p. 54) ; Backes & Hadjar (p. 164) ; Hartung (p.
208)
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(3) Un paysage éducatif en changement

- 2009: Mise en place d'équipes pluridisciplinaires et de commissions

d’inclusion scolaire ; par la suite, autres réformes, création de nouveaux

postes et affectation d'un budget de personnel (rowell et al.; Frising & Muller)

- Mise en réseau plus étroite des secteurs de I'éducation non formelle et

formelle

- Introduction de I'Education plurilingue (depuis 2017) (Kaufmann et al., Simoes & Neumann)

- Renforcement de I'animation de la jeunesse en tant qu'acteur de |I'éducation non formelle

(depuis 2008) (Biewers et al.)

- Projet pilote d'alphabétisation en francais (depuis 2022/23) (Lagodny et al.; Hornung,

Colling et al.)

- Ecoles européennes publiques (EPS ; depuis 2016/17) (coliing, Grund et al. ; Gezer et

al. ; Sattler et al.)



(3) Un paysage éducatif en changement

Constats provisoires sur la base d'un petit nombre d’éléves en EPS (résultats

stables pour les premiéres analyses) :

La population d'éléves des EPS se distingue clairement de celle suivant le systeme
traditionnel. Premiéres constatations positives pour les compétences et les parcours
scolaires - également pour les groupes d’éleves défavorisés. Les EPS proposent un
environnement linguistique mieux adapté a une population scolaire diversifiée sur le
plan de la langue, grace aux sections linguistiques et a la continuité des structures
organisationnelles.

Des défis peuvent se poser aux éléves qui quittent I'EPS en cours de route. Il convient
de vérifier plus attentivement si le systéme est accessible aux groupes
particulierement marqués par des inégalités dans I'éducation.
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Principaux constats du quatriéme
rapport surl'éducation au
Luxembourg

1) Diversité et inclusion (définition des
termes)

2) Résultats empiriques selon deux axes
choisis

a) Diversité et école au Luxembourg

b) Apercu de la recherche sur l'inclusion

c) Inégalités anciennes et nouvelles

3) Paysage éducatif en changement

I Conclusion




(4) En résumeé :

Il faut obtenir davantage de données différenciées et recueillies régulierement concernant
les éléves ayant des besoins spécifiques.

Le Luxembourg dispose d’excellentes données pour I'éducation formelle jusqu’a la 9eéme
année ; il existe toutefois un besoin de données supplémentaires (lors de passages
essentiels, p. ex. dans I'enseignement tertiaire) ainsi que de données différenciées pour les
éleves fréquentant des écoles privées ayant leur propre programme.

Nécessité de formations complémentaires dans les domaines ou le personnel enseignant et
spécialisé estime ses compétences encore insuffisantes (autisme, déficiences visuelles).

Il convient de développer des tests prenant en compte l'aspect langagier de maniére plus
fine et précise afin de mieux identifier les difficultés et les troubles de I'apprentissage, et
d’utiliser ces tests a grande échelle, en particulier a des fins de dépistage.

La scolarisation dans une langue proche de la langue principalement pratiquée en famille
conduit a de meilleurs résultats d'apprentissage. L'offre éducative devrait étre accessible a un
plus grand nombre d’enfants.

Les inégalités sociales sont et restent un défi pour le systeme éducatif luxembourgeois. Les
réformes existantes et futures devraient mettre I'accent sur les éléves particuliérement
touchés par les inégalités dans le systéeme scolaire.
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